ELABORACAO DE VIDEO SOBRE ENCHENTES NA REGIAO
METROPOLITANA DO RI0 DE JANEIRO: SUPORTE
AO ENSINO DE GEOGRAFIA FiSICA'

Jorge Luiz M. Rodrigues
Licenciando em Geografia pela UERJ/FFP

Anice Esteves Afonso
Professora Departamento de Geografia da UERJ/FFP

Os conhecimentos escolares e académicos tém sido cada vez mais utilizados por
veiculos de comunicagéo, sobretudo os eventos geomorfolégicos extremos (enchentes e
deslizamentos). Porém, prevalece a logica sensacionalista, onde o espago nio ¢ visto como
fruto de processos dindmicos intrinsecos a evolugdo natural da paisagem, mas sim como um
conjunto de eventos fantdsticos sem articulagdo com os processos que subjazem os mesmos.

A realidade mididtica, seja ela a televisdo ou a internet, estabelece enorme gama de
informacdes. Nesta perspectiva é fundamental saber processar e analisar esses dados, per-
mitindo transformd-los em conhecimento. Assim o espago escolar deve estar inserido neste
atual contexto, apropriando-se desses vdrios instrumentos de comunicagao, estabelecendo
um processo de decodificacdo, andlise e interpretacdo das informacgdes, desenvolvendo a
capacidade de seus alunos de assimilar essa nova forma de conhecimento. Dentro deste
processo, o professor como sujeito intermediador de conhecimento tem papel fundamental,
pois ele que promoverd o “pensar sobre’, permitindo desenvolver a capacidade do aluno
em contextualizar, estabelecer relagdes e conferir significados 4s informacdes.

Por que ensinar geografia fisica?

Os componentes curriculares relacionados a Geografia Fisica sdo, em geral tratados
de modo superficial ou precério no ensino regular. Tal afirmativa é feita a partir de expe-
riéncias pessoais dos autores através das vivéncias que tivemos nos estagios de pratica de
ensino, onde temos contato direto com professores da rede publica e particular de ensino
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da Regido Metropolitana do Rio de Janeiro, como também em levantamentos bibliograficos
sobre a temdtica (Afonso & Armond, 2009).

Esta menor relevancia conferida por muitos gedgrafos aos aspectos ambientais e
a dindmica da natureza estd muita das vezes relacionadas ao despreparo de muitos profes-
sores em abordar temas especificos da area de Geografia fisica. Parte dessa situacdo pode
ser justificada pela trajetéria do pensamento geografico brasileiro nas tltimas décadas,
principalmente a partir da década de 1970, quando houve mudancas nas prioridades de
temas curriculares na Geografia. Neste contexto, a Geografia passa incorporar metodologias
oriundas do pensamento marxista devido a necessidade de alguns geégrafos de garantir
reflexdes sobre a acentuacgdo das contradigdes sociais.

Monteiro (2006) afirma:

Em 1984 configura-se claramente o ‘cisma’ em nossa geografia. Sobretudo a falta de espago
nos temadrios das reunides da AGB, para tratar de estudos naturais, resulta na criacao dos
Semindrios de Geografia Aplicada, inaugurados em Rio Claro sob a lideranga do gedgrafo An-
tonio Christofolletti que, em realizagdes bianuais, vém tendo continuidade crescente. (p.10)

A afirmativa acima demonstra a cisdo que ocorre a partir dos anos 1980 na Geo-
grafia. Ou seja, um afastamento de professores e pesquisadores da dita “Geografia Fisica”
dos eventos organizados pela AGB (Associacdo de Gedgrafos do Brasil), por conta do des-
conforto que se passa a existir pelo aprofundamento da dicotomia entre Geografia Fisica
e Geografia Humana, a partir do advento da Geografia Critica.

Neste cendrio, observa-se que os gedgrafos fisicos comegaram a fazer um movimen-
to préprio de criacdo de espacos para o debate a cerca da producéo cientifica na sua drea
de pesquisa. Com isso, os profissionais da Geografia Fisica passam a ter uma participagéo
menos efetiva nos féruns da AGB, o que provocou uma menor atualizagdo da comunidade
de gedgrafos aos avancos e descobrimentos de novas teorias e metodologias de trabalho
nos subcampos da Geografia Fisica.

O reflexo desta problematica no espaco escolar foi a consolidacdo de propostas
curriculares de Geografia para os niveis fundamental e médio em que a abordagem ¢é es-
sencialmente sdcio-econdmico e politica. Assim, os fendOmenos naturais sdo apresentados
de modo simplificado e desarticulado aos processos sdcio-econdmicos, passando a serem
tratados de forma secunddria ou superficial, minimizando a possibilidade de desenvolver
abordagens que pudessem levar a integracdo entre sociedade e natureza.

Nos anos 1990, no Brasil, multiplicam-se os movimentos e organiza¢des em defesa
ao meio ambiente, crescendo a pressdo pela compreensdo da dindmica natural e suas rela-
¢des com os modelos de desenvolvimento urbano-industrial. Mesmo assim, a introdugéo
de questdes ambientais em curriculos e livros diddticos muitas vezes ndo levou a uma
compreensio mais aprofundada dos processos ambientais, ndo permitindo um aprofun-
damento a cerca dos processos ambientais juntamente a uma analise critica da realidade.
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Diante da crescente necessidade de compreensio da realidade atual, onde a questao
ambiental toma posi¢do de destaque, a comunidade geografica passou a se comportar de
maneira diferente, com menos divergéncia entre as producdes cientificas especificas nos
subcampos académicos “fisicos” e “humanos” da Geografia (VENTURI, 2008). Desta forma,
0 que se percebe é que se faz necessdria a contribui¢do de propostas e temas de ensino
especificos da Geografia Fisica de modo a integrar os demais componentes curriculares,
de forma a superar o isolamento das repercussoes e especificidades dos processos naturais
que interagem com o cotidiano de nossa sociedade.

Acreditamos que a Geografia deve manter seu carater critico a cerca do espaco,
porém isso deve ser realizado em consonéncia com a compreensdo mais abrangente de
que as sociedades estdo sobre um mundo composto de elementos naturais, que estio em
constante processo de evolugdo natural e em interacdo com as sociedades, permitido
uma transformacdo das paisagens, suscetivel aos impactos antrépicos. O conhecimento
dos processos da natureza, o conhecimento do espacgo produzido pela a¢do antrépica e as
condigdes necessdrias a construgdo da cidadania ampliam a funcdo do estudo de elementos
que compdem a Geografia Fisica.

Segundo Cavalcanti (2005):

(...) o conhecimento da cidade e a compreenséo dos direitos de usufruto dessa cidade podem
ajudar os cidaddos a se organizarem para compor for¢as nas agdes democraticas, do maior
acesso a ela, do ndo-privilegiamento do capital, da ndo-racionaliza¢do do espago com base
unicamente nos interesses de quem tem dinheiro para usufruir da cidade. (p.62)

Neste contexto, o ensino de Geografia deve privilegiar a construcdo da cidadania.
Dever conter em si reflexdes constantes de uma consciéncia construida sobre o ambiente
vivido. Os professores de Geografia devem, portanto, buscar conhecer ou estimular a com-
preensdo do aluno a cerca do espago que o cerca, possibilitando uma reflexdo e a interagéo
deles numa sociedade que se faz pautada por direito e deveres.

Assim, a relevancia do ensino de Geografia Fisica se torna evidente, pois permite
ao aluno a aplicagdo de conhecimentos na sua vida cotidiana, o desenvolvimento de habili-
dades cognitivas, a incorporacgao de categorias e conceitos basicos de andlise e, sobretudo,
um aprofundamento tedrico e conceitual a cerca dos conteidos abordados. Para tanto,
neste processo, é fundamental a atuacdo do professor como mediador de conhecimento,
permitindo a elucidagdo do aluno a cerca dos processos fisico-naturais que compdem o
espaco geografico.

A atuacdo do professor pesquisador

A docéncia é uma atividade na qual se utiliza tanto a atividade intelectual como a
prética, pois o professor em sua pratica pedagdgica requer de si reflexdes criticas e cons-
tantes criacdo e recriagdo do conhecimento e das metodologias de ensino, o que pressupoe
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uma atividade de investigacdo permanente que necessita ser apreendida e valorizada. Neste
sentido, é importante que os professores em seu processo formativo, sobretudo inicial,
pesquisem como sdo produzidos os conhecimentos por eles ensinados. (PONTUSHKA
& PAGANELLI, 2007).

Segundo Coltrinari (2002):

Pesquisa ¢ a procura, ou indagagao cuidadosa e sistematica, realizada com a finalidade de
descobrir ou estabelecer fatos ou principios relativos a um campo qualquer do conheci-
mento. (p. 115)

Na Geografia, aimportancia da pesquisa se d4 através da construgao de uma atitude
cotidiana de compreensdo dos processos de aprendizagem e desenvolvimento cognitivo
dos alunos e de busca da autonomia na interpretacgio da realidade.

Quando pensamos no ensino de Geografia Fisica, em especial a Geomorfologia,
a pesquisa tem papel fundamental para uma mais completa apreensdo da dinidmica da
natureza: as evidéncias disponiveis, a seqiiéncia de eventos que ocorreram na superficie
da Terra, ou abaixo dela e que deram origem as formas e matérias que fazem parte dela
(COLTRINARI 2002).

Os conhecimentos vinculados a prética da pesquisa se fazem mais presentes no
ensino académico. Nos niveis fundamental e médio de ensino, tal prética vem sendo imple-
mentada em algumas circunsténcias, apesar que, na maioria dos casos, muito timidamente
. Tal fato pode ser explicado pela falta de atualizacdo dos professores, mas sobre tudo, pela
da falta de concepcgdo por parte do professor de que “pesquisa se aprende pesquisando’, ou
seja, “a pesquisa deve fazer parte efetiva da formagéo do aluno, futuro professor de Geo-
grafia” (COLTRINARI, 2002). Neste sentido, os projetos devem propiciar o aprendizado
de regras que devem ser seguidas para obtencéo de resultados adequados.

Segundo Coltrinari (2002):

E necessario, em sintese, ensinar a pensar disciplinadamente e a descrever adequadamente
o que se faz; talvez sejam essas as exigéncias essenciais para toda e qualquer atividade
intelectual e a maior contribuicdo que qualquer professor possa dar 4 formacgdo de seus
alunos. (p.118)

E essencial a motivacio do aluno para a elaboracdo de projetos préprios para
ensino e aprendizagem em Geografia que envolva proposta tedrico-metodolégica, bem
como condicido de realizacdo pratica e empirica, assinalando, claro, a importancia de
tomar referencia as préticas da realidade social da escola bésica para os projetos de ensino
e aprendizagem em Geografia.

A partir dai surgem perguntas como: o que fazer? (situagdo-problema); por que
fazer? (justificativa da pesquisa); como fazer? (procedimentos norteadores); onde fazer?
(campos de observacdo); com que? (descrever os instrumentos de pesquisa) e quando?

4




(cronograma). A partir dessas idéias espera-se que o aluno interaja com os fendmenos
geograficos que a todo tempo faz parte do seu cotidiano.

O “Estudo do Meio” é um bom exemplo de trabalho com pesquisa, pois permite
o trabalho com a interdisciplinaridade que possibilita desvendar as complexidades de um
espacgo determinado extremamente dindmico e em constante transformacéo, cuja totalidade
dificilmente uma disciplina escolar isolada pode dar conta. Além de ser interdisciplinar,
o estudo do meio permite ao aluno e ao professor os caminhos para a pesquisa. E o mais
importante estd em relacionar sempre os fatos com as vivéncias dos alunos com aquilo
que ele ja detém de experiéncia, permitindo a consolidagdo dos conhecimentos obtidos
no espago escolar.

O processo de descoberta e andlise de uma situag¢do ou problema qualquer esti-
mula a curiosidade e a reflexdo do aluno para produzir conhecimentos que nio estio nos
livros didéticos. Desta forma, a pesquisa pode apropriar-se do conhecimento do aluno,
aproveitando a sua experiéncia cotidiana com o lugar, interligando a conhecimentos obti-
dos através do saber escolar, permitindo assim, a aplicacdo deste conhecimento, o que lhe
proporcionard uma consolidacdo de conhecimentos a cerca das relagdes e processos que
ocorrem no espaco estudado.

Perspectivas e contribuicoes

E importante considerar que, se a investigacdo se faz necessaria e é intrinseca
ao processo de ensino, bem maior é a sua importincia no que tange a manter sempre
atualizadas as préticas do professor em sala de aula. Desse modo, a partir de contetidos
que aparecem nos livros didaticos — muitos em geral, tratados de modo superficial ou
sem nenhuma postura relacional com outras dindmicas dentro do campo de anélise da
Geografia — o docente pode orientar a realizagdo de trabalhos de pesquisa com base em
estudos do meio, de natureza diversificada. O método de trabalho deve ser explicitado
claramente, tornando-se imprescindivel no direcionamento preciso sobre a produgio do
conhecimento. Isso promove o amadurecimento cognitivo do aluno, bem como estimula o
desenvolvimento de habilidades e competéncias pela instrumentalizagdo do saber a partir
de uma miscelanea de op¢des, tais como reportagens, manuais, levantamentos de infor-
magoes digitais, entrevistas, coleta de dados e observagdes em camo, entre tantas outras.

Atualmente, diversas midias interagem de modo bem mais incisivo e diversifi-
cado, promovendo assim uma busca constante dentro de novas metodologias e préticas,
de extrema importéncia dentro do fazer do professor. Tais propostas favorecem e enri-
quecem o fazer do professor em sala contribuindo assim para uma série de fazeres para a
compreensdo da Geografia Fisica.

Cada vez mais fortemente, os docentes de todas as dreas de ensino vém se dando
conta da importancia de incorporar de modo criterioso as informagdes que circulam nas
redes informacionais digitais. Milhares de sites e blogs podem ser utilizados para enriquecer

5

a prética em sala de aula e ampliar o leque de fontes de dados e informacgdes de professores
e alunos. Deve-se, porém, saber e alertar os discentes que muitos ndo apresentam dados
confidveis, expondo somente o que lhe é de interesse sem uma idoneidade conseguida através
de pesquisa primdria ou levantamentos bibliograficos de origem confidvel, por exemplo.

Cabe aqui avaliar a pratica que alguns professores tem utilizado de estimular o
uso de informagdes digitais para auxiliar no ensino basico e médio, como usando jogos,
experiéncias praticas, textos, videos entre outros. No que tange a proposta de professores
as propostas aparecem ainda de modo bem timido, porém hd organizag¢des que possuem
links direcionados a explicar fendmenos, materiais complexos que auxiliam na compreensio
dos fenomenos cabiveis a Geografia Fisica.

Producao de video

A imagem no ensino de Geografia é geralmente empregada como mera ilustra-
¢do. Mesmo que os autores de um texto tenham integrado as figuras ao contetdo, o que
nem sempre ocorrer, elas ndo sdo utilizadas no espago escolar como complementacao do
texto ou recurso de onde é possivel extrair informacdes e promover a articulacio com o
conteddo da escrita.

O importante é a interpretacio. As vezes elas passam tao rapidamente diante de nos-
sos olhos, que mal podemos vé-las e ter a oportunidade de seleciond-las como propriedade.

Atualmente, o grupo de pesquisa no qual este trabalho se insere tem se voltado para
aproducéo de video que vise auxiliar o professor no processo de ensino-aprendizagem dos
alunos. Tais materiais visam explicar a ocorréncia de eventos extremos, como enchentes
e deslizamentos, que ocorrem na Regido Metropolitana do Rio de Janeiro. Para tanto se
utiliza imagens publicadas em jornais, revistas e sites de noticiais juntamente com todo
aporte bibliografico que permitem a elucidagdo das teméticas trabalhadas.

O principal objetivo deste material é permitir um maior entendimento dos pro-
cessos socio-ambientais que atingem historicamente o Rio de Janeiro, permitindo assim
criar uma maior consciéncia por parte dos alunos sobre os eventos geomorfolégicos que
atingem freqiientemente a regido metropolitana, sobretudo as enchentes e os deslizamentos
de massas que provocam sérios problemas a populacio, especialmente de menor poder
aquisitivo que ocupa as dreas de risco.

O trabalho visa demonstrar a efetividade da producéio de videos relacionados a dina-
mica de bacias hidrogréficas em dreas urbanas. Para tanto, foi necessério reunir e organizar
dados que permitissem a interpretacdo do meio estudado e seus agentes constituintes. Desta
forma, procurou-se sistematizar a metodologia para realizacdo de diagndsticos da érea de
estudo com identificagdo dos impactos, riscos e eficiéncia de uso e ocupagdo decorrestes
da regido, permitindo compreender melhor os impactos gerados.

A Bacia Hidrografica é importante unidade para as compreensdes dos fendmenos
socio-ambientais, pois, nela interagem fatores fisicos, bioldgicos, econdmicos e sociais.
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Pode-se deduzir que as bacias hidrograficas, integram uma visdo de conjunto do compor-
tamento das condi¢des naturais e das atividades humanas nelas desenvolvidas. Mudangas
significativas, em qualquer um desses fatores, podem gerar altera¢des no meio fisico como
um todo (GUERRA, et al., 1996).

Silva et al. (2006), fazendo um estudo sobre gestdo de bacia hidrogréfica urbana,
apontam a necessidade da integracéo da gestao dos recursos hidricos com a gestao ambien-
tal, pois para esses autores a abordagem serda realizada através de uma visdo sistémica, ndo
se detendo ao reducionismo da abordagem compartimentalizada e puramente quantitativa.

A Bacia Hidrografica como unidade de anélise espacial, permite reconhecer e estu-
dar as inter-relagdes existentes entre os elementos que constituem a paisagem e os processos
que atuam na sua estruturacdo. Assim, a bacia hidrogréfica pode ser representada como
unidade adequada ao planejamento de uso e ocupagéo do solo, como aponta Botelho (2007).

O levantamento de dados para o estudo é de fundamental importancia, pois per-
mite o amplo manuseio dos fatores sdcio-ambientais e, com isso, favorecem a utilizagdo
de métodos que possibilitem uma andlise espacial dos componentes que envolvem o
estudo. Juntamente a este, se coloca necessério a confeccio de inventdrios e diagnosticos
que possibilitem a compreensdo dos principais impactos decorrentes da drea de estudo,
da evolugdo da ocupacdo e do uso de solo, permitindo elucidar os principais conflitos e
impactos decorrentes da relacio homem-meio.

Assim, o estudo estd embasado no tratamento de dados que proporcionem a
geracdo de interpretacdes sobre os fatores hidrograficos, geomorfolégicos, ambientais,
histérico-sociais, de uso e ocupagio do solo e vegetagédo. Para tanto, é de extrema relevancia
o tratamento de dados bibliograficos e cartograficos, a interpretacdo de imagens de satélite
e fotos aéreas, e idas a campo. Com isso, almeja-se uma integracdo de dados que permita a
avaliacdo das condicionantes ambientais da regido, a fim de fomentar uma caracterizagio
de cendrios atuais a cerca do uso e ocupagdo do solo e avaliacdo dos impactos e conflitos
presentes no sistema de bacia hidrografica da regido estudada.

As bacias hidrograficas localizadas em areas urbanas tém seus rios e canais total-
mente transformados, perdendo suas caracteristicas naturais, devido a sucessivas obras
de engenharia, que por muitas vezes ndo levam em consideragdo o conjunto de rede de
drenagem, alterando, assim, a dindmica dos fluxos superficiais e subsuperficiais da dgua
e conseqlientemente a capacidade de infiltracdo da dgua no solo. Desta forma, as altera-
¢des que ocorrem ao longo da bacia hidrografica devido a fatores ligados ao processo de
urbanizacio (edificagdes, solo revestido de concreto, entre outros), modificando o com-
portamento da dgua em superficie, influenciardo no funcionamento do clico hidrolégico,
devido ao “rearranjo dos armazenamentos e na trajetéria das dguas” (CHISTOFOLETTI
apud VIERA; CUNHA, 2010).

Na Regido Metropolitana do Rio de Janeiro, a dindmica das 4guas no canal fluvial
¢é tremendamente alterada pelo uso das margens dos rios para edificagdo de moradias e
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pela impermeabilizacdo de boa parte dos solos, devido ao alto grau de urbanizacgéo que as
cidades vivenciam. Tal fato proporciona impactos diretos nas bacias de drenagem e con-
seqlientemente nos canais fluviais, contribuindo para o agravamento de eventos extremos,
principalmente, as enchentes e inundagoes, que atinge grande parte dos municipios da
regido metropolitana no periodo de verdo, onde a ocorréncia de chuvas torrenciais no fim
das tardes torna-se mais freqliente.

Desta forma, a nossa atuacdo na producio de videos diddticos com temdticas
que abrangem a Geografia Fisica, visa a utilizacdo deste recurso como instrumento de
comunicacdo que permita ao alunado o desenvolvimento de seu espirito critico acerca dos
processos que atuam no espago geografico. Assim o professor assume importante funcao
dentro do processo de ensino-aprendizagem, pois como mediador entre os alunos e in-
formagoes recebidas, o seu trabalho se dard em acentuar as desigualdades sociais geradas
pelas diferentes possibilidades de acesso a informacéo e ao conhecimento. A imagem deve
ser compreendida como um recurso que tem movimento e permite para nds professores
de Geografia servir de mediagéo para o desenvolvimento das no¢des de tempo e de espaco
nas abordagens de problemas sociais, economicos e politicos, desenvolvendo o espirito
critico do aluno (PONTUSHKA, et al. 2007).

Consideragdes finais

A partir da producéo de videos sobre a tematica das enchentes, que atingem fre-
qlientemente a Regido Metropolitana do Rio de Janeiro, buscamos inserir a utilizacdo da
imagem como ferramenta didatica no ensino de Geografia, permitindo assim um pensar
sobre os fendmenos sdcio-ambientais que constituem o espago geografico. Contribuindo na
quebra da dicotomia as chamadas “Geografia-Fisica” e “Geografia-Humana’, uma vez que
aabordagem de tal temdtica proporciona ao aluno uma reflexao para questdes ambientais
e sociais que contribuem diretamente para a intensificacdo dos processos de enchentes e
deslizamentos, fatores naturais da evolugdo da paisagem que sofrem influéncia direta da
atuacdo humana.
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